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RESUMEN
La ensefianza de la climatologia en la escuela secundaria se encuentra atravesada por tradiciones pedagdgicas que lejos estan de
reflejar los contenidos y problematicas protagonistas de la actualidad. Este contexto obliga a revisar qué enseflamos cuando

ensefiamos clima y, sobre todo, desde qué enfoque lo hacemos.

El trabajo parte de una inquietud concreta: la persistencia de abordajes excesivamente descriptivos que presentan el sistema
climdtico como un conjunto de variables fisicas escindidas de las dindmicas sociales. Sin desconocer la importancia del rigor

conceptual, se sostiene que ese recorte resulta insuficiente para comprender los procesos actuales y sus impactos desiguales.

Desde la Geografia Ambiental, se propone pensar el clima como dimensién constitutiva del territorio, atravesada por modelos de
desarrollo, relaciones de poder y conflictos ambientales. La reflexion no se orienta a formular una metodologia que establezca las
bases de un protocolo didactico, sino a revisar criticamente los supuestos que organizan la seleccién y jerarquizacion de contenidos

en el nivel medio.

En ese marco, se plantea la necesidad de articular saberes cientificos con preguntas de orden social y ético, habilitando en el aula
espacios de analisis que permitan vincular escalas, reconocer desigualdades y problematizar las respuestas frente a la crisis

climatica.

El trabajo se presenta, entonces, como una reflexidn situada sobre la practica docente, con el propdsito de aportar criterios que

fortalezcan una ensefianza de la Climatologia capaz de dialogar con las temdticas actuales.

Palabras clave: Climatologia; Cambio Climatico; Geografia Ambiental; Alfabetizacion Climatica; Educacién Ambiental.



INTRODUCCION

La actual crisis ambiental global, caracterizada por el calentamiento del sistema climatico, la frecuencia
creciente de eventos extremos y las profundas desigualdades en la distribucién de sus impactos, exige
repensar la educacidn formal, especialmente en el nivel secundario. La Climatologia, entendida
tradicionalmente como el andlisis de patrones atmosféricos y variables fisicas, debe ser integrada con
enfoques que superen la fragmentacién disciplinaria para articular procesos fisico-naturales, impactos
sociales y problematicas ambientales globales. Este replanteamiento es coherente con el giro
epistemoldgico de la Geografia contemporanea, que se posiciona como una ciencia social critica y reflexiva
capaz de abordar las relaciones que configuran la dimensidon ambiental del territorio. En este sentido,
ensefar climatologia no es solo transmitir conocimiento cientifico e interpretar variables, sino desarrollar
en el estudiantado competencias que permitan comprender el clima como sistema y recurso clave, articular
saberes ambientales y pensar las implicancias éticas y politicas del cambio climatico.

Enmarcado en el Proyecto de Investigacién “Conflictos ambientales en la provincia de Buenos Aires.
Lineamientos desde la gestion ambiental y del riesgo (2000-2028)” radicado en el Centro de Investigaciones
Geograficas, el presente trabajo propone reflexionar sobre la ensefianza de la climatologia a partir de una

perspectiva critica de la geografia ambiental.

METODOLOGIA

Este trabajo parte del analisis critico de literatura reciente vinculada a la ensefanza de la climatologia, la
educacion ambiental y los distintos aportes de la geografia critica a partir de sus marcos tedricos. A partir
de la revision de producciones académicas publicadas en distintas bases de datos y repositorios
especializados, se identificaron debates conceptuales, enfoques pedagdgicos y orientaciones curriculares
relevantes para la interpretacion de la tematica abordada en el nivel secundario.

Se recurrié a la lectura y sistematizacion de estos aportes para articular marcos tedricos sobre ambiente,
territorio y cambio climatico con propuestas didacticas orientadas a su abordaje en el aula. Se priorizé una
perspectiva interpretativa en busqueda de integrar fundamentos epistemoldgicos y lineamientos
pedagdgicos, poniendo en didlogo desarrollos académicos contempordneos con las demandas actuales de

la educacidon ambiental y de las juventudes que atraviesan la educacién secundaria.

Finalmente, a lo largo de este trabajo se desarrollaran y articularan enfoques contemporaneos para la
ensefianza de la climatologia en la educacién secundaria desde una perspectiva ambiental critica. En este
marco, se pondran en didlogo conceptos centrales de la geografia ambiental (como sistema climatico,
cambio global y justicia ambiental) con orientaciones pedagdgicas pertinentes para el nivel de ensefianza
medio, con el propdsito de aportar lineamientos didacticos que integren los saberes cientificos del clima

con la comprensién de sus dimensiones sociales, territoriales y éticas.



DESARROLLO

1. Marco conceptual: Geografia Critica, Ambiente y Clima

La Geografia critica, como corriente de pensamiento dentro de la disciplina, emerge a mediados del siglo
XX en respuesta a los enfoques positivistas, cuantitativos y tecnocrdticos que venian dominando la
produccién geografica, especialmente durante el auge del paradigma neopositivista en las décadas de 1950
y 1960. Estos enfoques priorizaban el analisis espacial abstracto y el tratamiento estadistico de variables,
muchas veces desconectados de las realidades sociales, politicas y ambientales concretas. Frente a ello,
como sostiene Harvey (2000), la Geografia Critica, influenciada por el marxismo, la teoria critica y mas
recientemente por el pensamiento poscolonial, feminista y decolonial, propuso una lectura de los territorios
y las configuraciones espaciales como construcciones sociales atravesadas por relaciones de poder, conflicto
y desigualdad.

Desde esta perspectiva, los procesos ambientales, y entre ellos el clima, no pueden abordarse como
fendmenos puramente fisicos o naturales, aislados de sus contextos histdricos y sociales. El clima debe ser
entendido como un componente de la dimensién ambiental del territorio, cuya evoluciéon estd condicionada
tanto por las dindmicas naturales como por las practicas humanas, las formas de apropiaciéon de los
recursos, la organizacién espacial y los modelos econdmicos imperantes. Asi, fendmenos como el cambio
climatico global no son simplemente alteraciones en las variables meteoroldgicas, sino expresiones de un
modelo de desarrollo insostenible, basado en la explotacion intensiva de la naturaleza, el extractivismo y la
acumulacién desigual del capital.

En este marco, el abordaje educativo del clima en la escuela secundaria no puede limitarse al analisis técnico
de temperaturas, precipitaciones o circulacidn atmosférica, sino que debe integrar una comprensién critica
de las causas estructurales del Cambio Climatico, sus consecuencias diferenciadas segun clases sociales,
desigualdades territoriales, y las disputas en torno a las soluciones. Como sustenta Gudynas (2023), es
imprescindible construir un pensamiento ambiental que supere el antropocentrismo utilitarista, reconozca
la interdependencia entre sociedad y naturaleza, y recupere la dimensidn ética y politica de los conflictos
ambientales. Esta mirada amplia favorece la incorporacién en la Geografia escolar de problematicas ligadas
a la justicia climatica, la gobernanza ambiental y los derechos de la naturaleza.

Al mismo tiempo, este enfoque critico implica un cuestionamiento a las visiones deterministas que han
tendido a explicar procesos sociales a partir de factores climaticos o geograficos inmutables, reproduciendo
esquemas reduccionistas que invisibilizan las acciones humanas, las mediaciones culturales y las
configuraciones territoriales. En contraposicidn, se propone una ensefianza de la climatologia que ponga en
didlogo las dindmicas climaticas con las estructuras sociales, econémicas y culturales que las atraviesan,
fomentando en los estudiantes una comprension sistémica e interdisciplinaria de los fenédmenos

ambientales contemporaneos.

2. Alfabetizacion climatica critica: un puente entre conocimiento cientifico y accién socioambiental



La Alfabetizacion Climatica critica se presenta hoy como una dimensién central de la formacién ciudadana
en el nivel secundario (Gonzdlez Gaudiano & Meira Cartea, 2020). Como se afirmd, mds que una simple
acumulacién de conceptos sobre variables meteorolédgicas o fendmenos atmosféricos, implica la capacidad
de comprender el sistema climatico como una construccién natural-social compleja, reconocer las causas
multiescalares de su transformacion, especialmente aquellas de origen antrdpico, y analizar criticamente
sus consecuencias desiguales sobre distintos territorios, comunidades y ecosistemas.

Desde esta perspectiva, el proceso de Alfabetizacién Climatica no se limita a lo cognitivo, sino que abarca
componentes éticos, politicos y culturales, formando sujetos capaces de interpretar la informacién climatica
en clave de justicia ambiental y actuar en consecuencia. En efecto, como sostienen Sterling (2021) y Tilbury
(2019), educar en cambio climatico no puede reducirse a informar, sino que debe habilitar a las juventudes
para reflexionar, decidir y participar activamente en procesos de transformacidn social que apunten a la
sustentabilidad y a la equidad.

Integrar esta alfabetizacidn en el curriculo requiere superar la ensefianza transmisiva y fragmentada que ha
caracterizado tradicionalmente a la climatologia escolar. Se trata de fomentar habilidades analiticas, como
la interpretacién de graficos y series temporales, el uso de herramientas digitales (como datos satelitales o
mapas de variabilidad climatica), y la comprensién de modelos predictivos y escenarios de riesgo. Estas
competencias permiten a los estudiantes no solo interpretar fendmenos, sino también cuestionar narrativas
dominantes, como aquellas que responsabilizan individualmente a las personas del calentamiento global,
ignorando la responsabilidad estructural de corporaciones y Estados.

La educacion sobre el Cambio Climatico, segin lo promueve UNESCO (2022), debe ser integral, situada y
orientada a la accién. Esto implica vincular el estudio del clima con realidades locales, incluyendo
problematicas como sequias, inundaciones, olas de calor, contaminacién del aire, o conflictos por el agua,
para que los estudiantes reconozcan la relevancia del clima en sus territorios. A su vez, se deben promover
acciones escolares transformadoras, desde proyectos comunitarios de resiliencia hasta debates sobre
politicas publicas y propuestas de transicion energética justa.

En suma, una Alfabetizacién Climatica critica permite a la educacién secundaria articular ciencia, territorio
y ciudadania, favoreciendo el desarrollo de una conciencia ambiental profunda y una disposicién activa
frente a los desafios del cambio climatico. En este sentido, es una herramienta clave para avanzar hacia una

Geografia escolar comprometida con la transformacion social, ambiental y educativa.

3. Problematicas ambientales globales y locales como eje pedagdgico

Incorporar problematicas ambientales globales en la ensefianza de la Climatologia permite articular
contenidos cientificos con experiencias locales y realidades globales. Temas como el aumento de eventos
extremos (principalmente sequias e inundaciones), el derretimiento de glaciares, la subida del nivel del

mar, olas de calor y las relaciones entre emisiones de gases de efecto invernadero y desigualdades sociales,



deben formar parte de propuestas didacticas que vinculen analisis de datos, estudios de caso y proyectos

colaborativos en el aula.

A su vez, es fundamental fomentar el desarrollo particular de problematicas locales, cercanas a los
establecimientos educativos y a los hogares de los estudiantes. Estas elecciones fomentan la participacion
ciudadana y la conciencia ambiental sobre los territorios habitados. Los enfoques comunitarios para
interpretar problematicas ambientales resultan fundamentales, en tanto permiten reconocer saberes
situados y experiencias territoriales que enriquecen la comprensiéon escolar del clima. El reconocimiento de
las problematicas ambientales del propio territorio favorece procesos de identificacion y posicionamiento
critico, contribuyendo a la construccidn de ciudadania ambiental. En muchas oportunidades, ensefiar la

geografia de cercania es un camino privilegiad para desarrollar en los estudiantes interés por estas tematicas

Finalmente, también es recomendable que los propios estudiantes puedan encontrar problematicas de
interés. Hoy en dia las redes sociales son también sitios de reflexién sobre la intervencién de las juventudes
frente a las distintas urgencias climaticas. Las manifestaciones y debates que circulan en redes sociales
pueden constituirse en disparadores analiticos para el trabajo en el aula, habilitando instancias de

problematizacion y reflexioén critica.

4. Propuestas didacticas integradoras en el marco de la Educacion Ambiental Integral

El disefio de propuestas diddcticas para la ensefianza de la Climatologia en la educacién secundaria debe
responder a las transformaciones curriculares recientes en el sistema educativo argentino, particularmente
a lo establecido en el Nuevo Régimen Académico y en la Ley de Educacion Ambiental Integral (Ley
27.621/2021). Ambos instrumentos normativos colocan en el centro del proceso educativo a un estudiante
activo, reflexivo y critico, y reconocen el caracter transversal y transformador de los saberes ambientales.
En este marco, la climatologia escolar debe dejar de ser una serie de contenidos aislados y ser reconfigurada
como un campo estratégico para pensar los vinculos entre ciencia, sociedad y territorio.

El Nuevo Régimen Académico promueve una organizacién flexible y por trayectorias, lo cual habilita el
desarrollo de secuencias didacticas interdisciplinares y orientadas a la resolucién de problemas reales. Esto
permite que la climatologia se articule con otros campos del conocimiento, como las ciencias naturales, la
historia, la educacion tecnolégica o la formacion ética, favoreciendo una comprensién compleja y situada
del cambio climatico y sus efectos. Por su parte, la Ley de Educacion Ambiental establece principios como
la interdependencia, el enfoque de derechos, la equidad intergeneracional y la participacion activa, que
deben materializarse en las practicas pedagdgicas cotidianas.

Un enfoque pedagdgico integrador, acorde con estas normativas y con las demandas actuales, debe incluir:
Recoleccidn, andlisis y discusidon de datos climaticos reales, tanto a escala local como global. Esto puede

incluir el uso de estaciones meteoroldgicas escolares, bases de datos publicas (como SMN o NASA) y la



construccion de graficos para identificar tendencias y anomalias climaticas, fomentando habilidades de

analisis cuantitativo y argumentacién cientifica.

Proyectos interdisciplinarios que articulen la Geografia con otras areas, como la Biologia (ciclos
biogeoquimicos, biodiversidad), la Historia (reconstruccion climatica, impacto historico de sequias o
inundaciones) o desde Construccion de la Ciudadania; Sociologia; Politica, entre otras, desarrollando
capacidades integradas de comprension territorial y critica social. Se destaca en particular la participacion
en Modelos de Simulacro de Naciones Unidas (“Proyectos ONU”), donde sistemdticamente y cada vez con

mas protagonismo aparecen las urgencias climaticas como tdpicos centrales para el debate.

Debates, foros escolares y ensayos criticos centrados en temas como las politicas de adaptacion y
mitigaciéon del cambio climatico, los modelos energéticos nacionales, la justicia climatica, los efectos
diferenciales del cambio climdtico sobre distintas poblaciones, o la conflictividad por el acceso a recursos y
bienes comunes. Estas actividades fomentan el pensamiento critico, la expresién argumentativa y la
formacidn en ciudadania ambiental. A su vez, permiten disparadores y abordajes desde distintos estudios

de caso.

Uso intensivo de tecnologias de la informacidn y comunicacidn, incluyendo en primer lugar el analisis de
imagenes satelitales, el manejo basico de herramientas de Sistemas de Informaciéon Geografica (SIG) y la
produccién de mapas tematicos, permitiendo una lectura espacializada y comparativa de los fendmenos
climaticos. En segundo lugar, poniendo en juego el rol de las redes sociales como escenario que ofrece
disparadores y toma de conciencia de problematicas que pueden trasladarse al aula. Finalmente, también
las redes sociales pueden ser el medio para exponer resultados de procesos escolares: publicaciones, videos

de toma de conciencia, campafias de difusion, entre otras.

Disefio y desarrollo de acciones escolares y comunitarias, como campafias de concientizacion,
ecoauditorias escolares, produccidon de materiales educativos (podcasts, infografias, videos), participacion
en simulaciones escolares ONU, o de Conferencias de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico o
vinculos con organizaciones ambientales locales. Estas iniciativas fomentan el protagonismo estudiantil, el

trabajo colaborativo y el compromiso con la transformaciéon del entorno.

Estas estrategias se inscriben en una pedagogia critica y ambiental, que no solo busca informar sino también
transformar. En este sentido, la ensefianza de la climatologia adquiere un fuerte potencial emancipador:
formar estudiantes capaces de leer su territorio, de problematizar las causas estructurales de la crisis

ambiental y de involucrarse activamente en la construccién de alternativas sustentables y justas.

A MODO DE CONCLUSION
La ensefianza de la climatologia en el nivel secundario, enmarcada en una Geografia Ambiental critica,

constituye hoy un campo estratégico para la formacién de sujetos capaces de interpretar y problematizar



las transformaciones ambientales que atraviesan al mundo contemporaneo. Frente a la profundizacién de
la crisis ambiental global y al avance del Cambio Climatico como fenédmeno estructural del sistema
socioecondmico vigente a escala global, resulta imprescindible superar enfoques reduccionistas y
descriptivos que conciben al clima como un conjunto de variables fisicas aisladas, desvinculadas de los
procesos sociales, politicos y territoriales.

Desde esta perspectiva, la climatologia escolar debe articular saberes cientificos, sociales y éticos,
integrando el conocimiento riguroso de los sistemas climaticos con una lectura critica de las causas
antrépicas del Cambio Climatico, las responsabilidades diferenciadas entre actores sociales y las
desigualdades territoriales en la distribucidon de sus impactos. Ensefiar Climatologia implica, por lo tanto,
interrogar los modelos de desarrollo, las légicas extractivistas y las relaciones de poder que configuran las
actuales dindmicas ambientales, promoviendo una comprensién sistémica e historicamente situada de los
fendmenos climaticos.

Asimismo, la incorporacion de la Alfabetizacién Climatica critica en el curriculo de la educacién secundaria
contribuye a fortalecer la formacion ciudadana, al favorecer el desarrollo de capacidades para analizar
informacién cientifica, debatir politicas publicas, comprender escenarios futuros y participar activamente
en la construccién de respuestas colectivas frente al Cambio Climatico. En este sentido, la ensefianza del
clima se vincula directamente con la educaciéon ambiental integral y con la construccién de una ciudadania
ambiental consciente de los derechos, responsabilidades y desafios que plantea la crisis climatica.

Un curriculo que asuma estos enfoques no solo amplia el horizonte disciplinar de la geografia escolar, sino
que también refuerza su potencial transformador, al formar estudiantes criticos, reflexivos y
comprometidos con su territorio y con el mundo que habitan. En definitiva, abordar la climatologia desde
una Geografia Ambiental critica en el nivel secundario no constituye Unicamente una actualizacién de
contenidos, sino una apuesta pedagdgica y politica orientada a la construccion de sociedades mas justas,

sustentables y ambientalmente responsables frente a los desafios del siglo XXI.
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